
CGEProvincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACldN

VISTO:

CONSIDERANDO:

Que por lo expuesto, Vocalia del Organismo requiere el dictado de la presente; y

Por ello;

EL CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

RESUELVE:

hh

Que la Ley Nacional de Educacion N° 26.206 establece la ensenanza obligatoria de 
al menos un idioma extranjero en los niveles primarios y secundarios; y

Que obra intervencion de la Direccion General de Planeamiento Educative tomando 
conocimiento del presente tramite; y

Que la mencionada Direccion de Educacion elabora el informe estableciendo las 
nuevas disposiciones; y

Que la presente se dicta de acuerdo a las facultades conferidas por los Articulos 
263 y 264 de la Constitucion de la Provincia de Entre Rios y por el Artfculo 166°, inciso d) 
de la Ley de Educacion Provincial N° 9.890; y

Parana, 2 0 NOV 2025

Las presentes actuaciones por las cuales la Direccion de Nivel Primario solicita la 
aprobacion de los “Lineamientos para la ensenanza de Lenguas Extranjeras en el Segundo 
Ciclo del Nivel Primario - Ingles”; y

Que dicho enfoque fue retomado y ampliado por la Ley Provincial de Educacion N° 
9.890, Capitulo IV, Artfculo 30°, inciso b) ^Favorecer el desarrollo de contenidos 
considerados socialmente significativos en los diversos campos del conocimiento, en 
especial de la lengua espahola y la comunicacion, las ciencias sociales, la matemdtica, las 
ciencias naturales, las lenguas extranjeras, el arte, la cultura, la educacion fisica y la 
capacidadde aplicarlos en situaciones de la vida cotidiana”; y.

Que dicho documento establece un marco teorico y didactico que orienta la 
ensenanza de la asignatura Ingles en el Segundo Ciclo en consonancia con los lineamientos 
nacionales y provinciales, contemplando fundamentos pedagogicos, enfoques 
metodologicos y propuestas de ensenanza que favorecen el desarrollo de la competencia 
comunicativa de los estudiantes, promoviendo la equidad a la ensenanza de lenguas 
extranjeras en las instituciones educativas de la Provincia; y
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ELSA CHAPUIS 
VOCAL

ARTICULO 2°.- Registrar, comunicar, remitir copia a: Presidencia, Vocalia, Secretaria 
General, Direccion de Nivel Primario, Direccion de Tecnologia, Direccion de Recursos 
Humanos, Direccion General de Planeamiento Educativo, Coordinacion de Direcciones 
Departamentales de Escuelas, Direcciones Departamentales de Escuelas y pasar las 
actuaciones a la Direccion de Nivel Primario a sus efectos.-
//DN

////
ARTICULO 1°.- Aprobar a partir de la emision de la presente, los “Lineamientos para la 
ensenanza de Lenguas Extranjeras en el Segundo Ciclo del Nivel Primario - Ingles” los 
que como Anexo forman parte de la misma, atento a lo expuesto en los considerandos de la 
presente.-

ALICIA MARIA FREGONESE
PRESIDENTS 

CONSEJOGENERM DEEDUCAClOF 
ENTRE RIOS
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CONSEJO GENERAL DE EDUCACION 

Ministerio de Gobierno, Justicia y Educacion 

Gobierno de Entre Rios

LINEAMIENTOS PARA LA ENSENANZA DE LENGUAS 
EXTRANJERAS EN EL SEGUNDO CICLO DEL NIVEL PRIMARIO

INTRODUCCION
El reconocimiento del valor que el aprendizaje de lenguas conlleva no solo para la 
educacion integral de los sujetos sino en terminos de justicia social y de igualdad 
de oportunidades y posibilidades ha sido reafirmado por la educacion nacional a 
Io largo del tiempo - tanto en Io que respecta a la lengua materna y a las 
indigenas como a las lenguas extranjeras.

La presencia del ingles en las escuelas secundarias de Argentina se 
remonta a mediados del siglo XIX. Lopez Barrios & Debat (2011) sostienen que el 
aho 1863 puede tomarse como punto de partida para dicha insercion, a partir de 
la creacion del Colegio Nacional de Buenos Aires y el establecimiento de un plan 
de estudios para la nueva escuela. A nivel jurisdiccional, sin embargo, un 
relevamiento llevado a cabo en nuestra provincia en 2003 por Sforza, et al, 
muestra que la incorporacion de lenguas extranjeras1 (de aqui en adelante LLEE) 
al diseno curricular escolar provincial data del ano 1850, cuando el Colegio del 
Uruguay sumo a la implementacion de clases de espanol y latin espacios de 
ingles y trances.

Asimismo, un estudio sociolinguistico de la Argentina realizado por Maersk 
Nielsen (2003) da cuenta del uso de la lengua inglesa en escuelas fundadas por 
comunidades britanicas que se establecieron en nuestro pais en el siglo XIX, 
escuelas a las que asistian los hijos de colonos angloparlantes. En estas 
instituciones, el ingles era el idioma principal de ensehanza y no una materia mas 
del curriculo. Maersk Nielsen subraya como la presencia de esta comunidad en 
sectores como el ferrocarril, las actividades agricolas, los negocios y los deportes 
impacto significativamente en la circulation de la lengua inglesa en el contexto 
local, Io que derivo tambien en el establecimiento de instituciones como la
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INSERCION DEL INGLES EN EL NIVEL PRIMARIO
Si bien la incorporacion generalizada de idiomas en la educacion primaria puede 
rastrearse a los anos 60 del siglo pasado, la mas reciente expansion del ingles en 
el nivel ha sido calificada por Johnstone (2009) como "posiblemente el mayor 
desarrollo de politicas en educacion a nivel mundial" (p. 33). La sostenida
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Asociacion Argentina de Cultura Inglesa y el British Council, que buscan promover 
tanto el idioma como la cultura britanica.

A pesar de no tener un estatus oficial de segunda lengua, indudablemente 
el ingles es hoy dia parte de nuestra vida cotidiana. Los desarrollos tecnologicos y 
cientificos, el uso de computadoras y dispositivos portatiles sumados a la 
presencia ubicua de la Internet, son todos avances que han intensificado y 
masificado el uso de esta lengua en todos los ambitos de nuestras vidas, 
incluyendo el escolar y el academico. Asi, entendemos que el acceso temprano al 
conocimiento de este idioma abre infinitas posibilidades, generando ambitos de 
inclusion social y cultural.

Mas especificamente, la introduccion del ingles como lengua extranjera (de 
aqui en adelante LE) en el nivel primario de nuestra provincia responde tambien a 
su rol hoy por hoy indiscutido como idioma clave en la configuracion del contexto 
internacional y a su presencia indispensable en el ambito comunicacional global 
(Graddol, 2006). Es en este contexto que los presentes lineamientos para la 
ensehanza del ingles en las escuelas primarias entrerrianas se inscriben.

Por otra parte, entendemos que la seleccion de un idioma determinado 
para su ensehanza formal en un sistema educative constituye un tema polemico 
que frecuentemente genera posiciones encontradas y categoricas. En este 
sentido, el posicionamiento y la eleccion de idioma adoptados en estos 
lineamientos bajo ningun concepto subestima la importancia del plurilinguismo y el 
multiculturalismo dentro de un mundo globalizado. La eleccion de esta lengua no 
va en detrimento de la adquisicion de otras lenguas, no excluye la posibilidad ni 
minimiza la importancia de incorporarlas al nivel, especialmente aquellas que 
tienen valor cultural y comunitario para nuestros estudiantes.

Por el contrario, sostenemos que promover el aprendizaje del ingles 
permite a los estudiantes apreciar y valorar la lengua propia y aquellas lenguas 
ajenas que puedan estar presentes en sus entornos (Iturrioz, 2017), reconociendo 
la diversidad lingulstica y cultural existente. Es a traves de la lengua inglesa, 
entonces, que propiciamos el desarrollo de saberes, competencias y actitudes 
que valoren tanto Io global como local, no como una imposicion, sino como un 
recurso mas dentro de un repertorio linguistico amplio, que refleje la diversidad y 
las necesidades del mundo actual.
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permanencia del ingles como idioma de comunicacion internacional, sumada a la 
creencia generalizada de que aprender un idioma desde temprana edad es mas 
efectivo (Nunan, 2003) ha impulsado a los gobiernos a introducir este idioma 
desde edades mas tempranas (Enever y Moon, 2009). Nuestro contexto no es 
ajeno a esta tendencia.

En lineas generales, se entiende que una exposicion temprana a la lengua  
meta es beneficiosa dado que a) permite disponer de mas tiempo para el 
aprendizaje; b) favorece un aprendizaje mas “natural" de la LE, sentando asf las 
bases para que el aprendizaje mas formal de la lengua se de en edades mayores; 
y c) brinda a los estudiantes la oportunidad de integrar y desarrollar aun mas 
estos diferentes tipos de experiencia de aprendizaje (Johnstone, 2009).

Sin embargo, es tambien necesario puntualizar que la ensehanza y el 
aprendizaje de lenguas en el nivel primario en nuestra provincia puede presentar 
desafios, no solo relacionados con las caracteristicas propias del sujeto que 
aprende, sino tambien en relacion con la implementacion de metodologias 
didacticas efectivas y sostenibles en la practica diaria de las aulas, y el acceso a 
recursos didacticos que respondan a la edad, los intereses y los contextos de 
nuestros estudiantes. La elaboracion de lineamientos curriculares, como los que 
conforman este documento, para dar forma y sustento a las practicas aulicas es - 
en parte - un modo de enfrentar esos desafios que la ensenanza de ingles a 
ninos de edad escolar trae aparejados.

Recorrido historico por la insercion del ingles en el nivel

En nuestra provincia, la ensenanza de LLEE se fundamenta en politicas 
educativas nacionales y provinciates que reconocen el aprendizaje de lenguas 
como un componente esencial de la formacion integral de los estudiantes. Un 
acontecimiento clave en este sentido fue la promulgacion de la Ley Nacional de 
Educacion N° 26.206 de 2006, que establecio la ensenanza obligatoria de al 
menos un idioma extranjero en los niveles primario y secundario. Esta iniciativa 
fue retomada y ampliada por la Ley Provincial de Educacion N° 9.890 de 2008, 
que en su Capitulo IV, Articulo 30, inciso B, establecio la necesidad de incluir 
estos saberes en la propuesta de ensenanza, senalando:

Favorecer el desarrollo de contenidos considerados socialmente significativos 
en los diversos campos del conocimiento, en especial de la lengua espahola y 
la comunicacion, las ciencias sociales, la matematica, las ciencias naturales, 
las lenguas extranjeras, el arte, la cultura, la educacion fisica y la capacidad 
de aplicarlos en situaciones de la vida cotidiana (2008).

A partir de estos lineamientos, el Consejo General de Educacion (de aqui en 
adelante CGE) de Entre Rios comenzo a desarrollar politicas orientadas a 
garantizar la implementacion de esta normativa en el nivel primario, promoviendo
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Es importante mencionar, ademas, que la Direccion de Educacion Primaria 
a traves de su Equipo Tecnico Pedagogico, ha implementado acciones para 
acompanar el proceso de inclusion de la ensenanza de LLEE a la propuesta
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acciones concretas para integrar las LLEE a la propuesta de ensenanza de las 
escuelas primarias.

En 2012, el CGE aprobo el Proyecto de Mejora e Inclusion en la Educacion 
Primaria “Escuelas Nina”, que implemento la doble jornada a traves de la 
Resolucion N° 0300/12 CGE. Este proyecto habilito nuevos tiempos y espacios 
para fortalecer los aprendizajes. Entre otros saberes, incorporo la ensenanza de 
LLEE a la propuesta curricular. Si bien ya existian antecedentes de experiencias 
de ensenanza de LLEE en este nivel en escuelas normales y escuelas con 
jornada extendida (Resolucion N° 4080/08 CGE), este proyecto impulse la 
incorporacion sistematica del ingles en el resto de las escuelas primarias de la 
provincia.

Esta resolucion abrio caminos para que las instituciones ampliaran sus 
propuestas pedagdgicas. En este sentido, ese mismo aho, las escuelas primarias 
de jornada completa y jornada completa con albergue anexo con la Resolucion N° 
2834/12 CGE pudieron incorporar la ensenanza de ingles en sus escuelas, 
respondiendo asi a dos objetivos fundamentales: ampliar el universe cultural de 
los estudiantes y facilitar su transicion hacia la educacion secundaria.

En la actualidad, la'ensenanza de ingles como LE esta garantizada en mas 
de trescientas (300) escuelas de la provincia. Segun datos recopilados en 
diciembre de 2024, trescientas cuarenta y dos (342) escuelas primarias de la 
provincia implementan la ensenanza de al menos una LE. De este total, setenta y 
siete (77) escuelas pertenecen al ambito rural aglomerado/disperso y doscientos 
sesenta y cinco (265) pertenecen al ambito urbano. Este ultimo numero 
representa el 80% de las escuelas urbanas de la provincia. El gobierno provincial 
destina mas de 3000 horas para la ensenanza. Las horas estan distribuidas entre 
327 agentes. El 80% de la totalidad de los perfiles son idoneos. (Fuente: Sistema 
de Administracion de la Gestion Educativa).

La propuesta de ensenanza se desarrolla con el formato de taller. En ciento 
sesenta y seis (166) escuelas de la Nueva Escuela Primaria (NEP), la LE se 
enseha en sexto grado. En ciento veintinueve (129) escuelas de doble jornada 
Nina, la ensenanza de LE comienza en cuarto grado y se extiende durante todo el 
segundo ciclo. En algunas escuelas Nina, la ensenanza de la lengua extranjera se 
inicia en el primer ciclo, de acuerdo con el tipo de agrupamiento que organize la 
institucion. Por otro lado, en escuelas normales, la ensenanza inicia en el primer 
ciclo. En la mayoria de los casos, cada grupo tiene 120 minutos semanales de 
clase de LE.

RESOLUCION N°
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curricular de la escuela primaria. En los ultimos diez anos, se han consolidado 
tineas de trabajo orientadas a relevar las distintas experiencias de ensenanza y 
elaborar documentos que orienten y fortalezcan tanto la gestion de este espacio, 
como la practica docente en el aula. En este sentido, realizamos un relevamiento 
de los documentos con los que se ha estado trabajando durante este periodo y se 
encuentran a disposicion en la Biblioteca virtual de la Direccion de Educacion 
Primaria. [Enlace de acceso: http://bitlv/4mWEOIHl.

En primer lugar, nos referimos a los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios 
para Lenguas Extranjeras (en adelante NAP-LE). Este documento presenta los 
principios generales que sustentan la ensenanza en el pais y a los cuales la 
provincia adhiere. Fueron presentados en 2012 luego de acuerdos alcanzados en 
el Consejo Federal de Educacion. Desde entonces se constituyen como la base 
comun para la ensenanza en todo el pais. Otro documento nacional a disposicion 
es el cuadernillo Lenguas en Plural, el cual fue escrito en 2012 en el marco de la 
Politica Nacional para la Ampliacion de la Jornada Escolar en el Nivel Primario y 
forma parte de una coleccion de 13 cuadernillos que contienen propuestas de 
ensenanza enmarcadas en los Nucleos Prioritarios.

A nivel jurisdiccional, se escribieron diversos documentos que respondieron 
a las necesidades del contexto en tiempos determinados. En primer lugar, la 
revista Ampliacion de la Jornada Escolar en las Escuelas Primarias Entrerrianas 
la cual contiene las primeras recomendaciones y orientaciones para la ensenanza 
de LLEE en las escuelas primarias que resignifican su tiempo escolar. Este 
documento fue escrito en 2016, en el marco de la implementacion del Proyecto de 
Mejora e Inclusion en la Educacion Primaria “Escuelas Nina”. En 2018, se 
escribieron los Lineamientos, Aportes y Orientaciones para pensar propuestas de 
Taller en la Ampliacion de la Jornada Escolar (Resolucion 5018/18 CGE). Este 
documento se present© como una herramienta para orientar, fortalecer y 
acompanar la seleccion, planificacion, desarrollo y revision de propuestas 
pedagogicas para los talleres de las escuelas con mas tiempo escolar. En 2019, 
se escribe el documento El Taller de Ingles en Ferias de Educacion. En ese 
momento, el mismo fue escrito para acompanar a aquellos docentes de ingles del 
nivel primario que esten interesados en presentar su proyecto en Feria de 
Educacion. En 2020, durante la Pandemia de COVID-19, se elaboro el documento 
Fortalecimiento de la ensenanza de Lengua Extranjera, Ingles para atender las 
demandas del contexto. Mas recientemente, se produjo la serie Viajeros (2021) la 
cual estuvo compuesta por tres cuadernillos: (1) Viajemos con Libertad para el 
primer ciclo y segundo ciclo; (2) Viajemos con Libertad Guataha; y (3) Ultima 
parada, escuela primaria. El area Ingles estuvo presente en la elaboracion de 
estos materiales, aportando orientaciones. especificamente para el trabajo 
interdisciplinar y la contextualizacion de las propuestas. Por ultimo, en 2022 entra

RESOLUCION N°
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en vigencia la Resolucion N° 3100/22 CGE la cual contiene orientaciones en el 
marco de la implementacion de la Nueva Escuela Primaria (NEP).

Es importante remarcar que todos los documentos jurisdiccionales dan 
cuenta de una construccion teorica sostenida en el tiempo. Sin embargo, si bien 
se elaboraron como respuesta a las necesidades de un contexto determinado, los 
mismos se constituyen hoy en una solida base de partida para la elaboracion de 
estos lineamientos e imprescindibles para avanzar hacia la elaboracion de un 
diseho curricular actualizado, que integre los aprendizajes alcanzados en este 
tiempo e incorpore los desaflos del contexto actual.

PROPOSITO DE ESTE DOCUMENTO
Un diseho curricular es un documento estructurado que delinea la filosofia, metas, 
objetivos, experiencias de aprendizaje, recursos educativos y evaluaciones que 
comprenden un programa educativo, en este caso para Ingles. Representa una 
articulacion de Io que los estudiantes deben saber y ser capaces de hacer, y un 
respaldo para la toma de decisiones didactico-pedagogicas que conduzcan a 
alcanzar los objetivos propuestos. Al decir de Goodson (2000, 2003), el 
curriculum es una guia del mapa institucional de la escuela. Es decir, es Io que 
permite ver que tipo de organizacion de los saberes, de las experiencias y de los 
vinculos con los alumnos y con el mundo, propone la escuela.

En concordancia con Io anteriormente expresado, esta propuesta 
jurisdiccional de Lineamientos para la Ensenanza de la Lengua Extranjera (Ingles) 
intenta aportar los fundamentos epistemologicos y orientaciones didactico- 
pedagogicas que serviran como marco de referenda para la elaboracion y puesta 
en accion de los distintos proyectos institucionales para el area. La formulacion de 
estos lineamientos para nuestra provincia, sin embargo, no debe considerarse 
como la culminacion del proceso de desarrollo curricular, sino mas bien como un 
paso inicial esencial en un proceso continue. En este sentido, adherimos a Io 
postulado por autores como De Alva (2000) y Goodson (2000, 2003) quienes 
definen al curriculum como un proceso evolutive y controvertido que no se puede 
entender plenamente sin examinar sus contextos historicos y sociales.

Asi, entendemos que Io propuesto por estos lineamientos debera ser 
resignificado y redefinido a la luz de las caracteristicas propias de las instituciones 
y los actores que deben llevar a cabo su implementacion. En otras palabras, estas 
orientaciones curriculares se proponen como la base sobre la que construir 
propuestas institucionales y proyectos aulicos situados y contextualizados, que 
podran ser reorientados y enriquecidos a partir de la vida institucional misma y de 
las necesidades y demandas propias del entorno sociocultural de la comunidad 
educativa toda.
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APRENDER INGLES EN LA ESCUELA PRIMARIA .
En lineas generates, y en concordancia con el marco conceptual general de los 
Disenos Curriculares para Educacion Primaria de Entre Rios, sostenemos que 
toda propuesta para la ensehanza de la LE debe ser Io suficientemente flexible 
para responder no solo a las caracterlsticas propias de los aprendientes, sino 
tambien a sus intereses, y a sus conocimientos del mundo.

Los nihos y las ninas de nuestras escuelas proceden de diversos contextos 
sociales, economicos y culturales que no pueden ser ignorados. Entendemos aquf 
por contexto tanto al propio entorno cultural de los nines, incluyendo aquel de la 
familia, como otros contextos culturales mas extensos, multifaceticos y 
transversales, como Io son los contextos sociales, economicos, historicos y 
politicos, entornos de los que todos formamos parte. Estos contextos son mas 
dinamicos y cambiantes que estaticos y se ven afectados por los individuos y por 
otros factores como el espacio fisico o geografico y la temporalidad (Wedell & 
Malderez, 2013).

Las caracteristicas propias de los contextos individuales o compartidos por 
los ninos2 y los docentes afectaran de una manera determinada los procesos de 
ensehanza y aprendizaje de la LE. En particular, distintos aspectos de las vidas 
cotidianas de los estudiantes tanto dentro como fuera del aula y del ambito 
escolar sin dudas sera un factor que impactara en el aprendizaje, en este caso del 
ingles. De alii la importancia de atender a cuestiones clave como Io son el 
proceso de adquisicion de una LE en la nihez, junto con los procesos de 
ensehanza de esa lengua para su aprendizaje exitoso en el ambito formal de la 
escuela primaria.

Los lineamientos tienen como propositos centrales:

• Establecer un marco epistemologico que de cuenta de las bases 
conceptuales y teoricas sobre el conocimiento que sustentan la propuesta.

• Definir un conjunto de propositos generales y objetivos especificos para el 
nivel y para el ciclo.

• Describir un marco basico sobre que hacer, como hacerlo, cuando hacerlo 
y como saber si se ha logrado.

• Establecer secuencias tanto dentro como entre niveles y asegurar una 
coherencia y progresion articulada de un grado a otro.

• Promover enfoques interdisciplinarios y la integracion de contenidos 
cuando sea apropiado.

• Sugerir estrategias para evaluar el logro de las metas y objetivos del area.

2 Las expresiones en masculine gen^rico utilizadas en este documento refieren a todas las 
personas, sin distincidn de genero.
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Como se adquiere una segunda lengua en la nihez?

Los nihos desarrollan la habilidad para entender y hacerse entender en la lengua 
materna en los anos previos al inicio de la escolaridad primaria. Es durante los 
anos de la escuela primaria justamente cuando esa habilidad se profundiza y 
enriquece junto con la alfabetizacion. A su vez, a medida que el desarrollo 
cognitive avanza, los ninos van adquiriendo la conciencia linguistica necesaria 
para reflexionar acerca de la propia lengua. Con el tiempo, esto les posibilitara la 
resolucion de problemas linguisticos de complejidad creciente (Lightbown & 
Spada, 2013).

Historicamente, una de las razones predominantes para promover la 
ensehanza de LLEE desde una edad temprana ha sido la creencia de que 
aprender una lengua en la infancia posibilita un aprendizaje rapido, efectivo y con 
mayores chances de exito a largo plazo que el inicio de la ensenanza y el 
aprendizaje en una edad mas tardia. Parte de esta creencia se basa en la 
denominada hipotesis del periodo critico, la cual postula que existe un periodo 
para la adquisicion exitosa de una segunda lengua, pasado el cual esa capacidad 
merma debido a diversas cuestiones de indole neurofisiologicas (Lenneberg, 
1967). Este periodo concluye alrededor de la pubertad. Sin embargo, las 
controversias y dudas que surgieron al intentar definir y explicar esta hipotesis 
han llevado a otros investigadores a abandonaria para adoptar en su lugar la idea 
de la existencia de multiples periodos sensib/es para la adquisicion de una lengua 
(Pinter, 2011).

La distincion entre una y otra concepcion radica principalmente en si la 
adquisicion de una lengua es posible unicamente dentro de ese rango etario 
definido (hasta alrededor de los 12 anos), o si en realidad la adquisicion es mas 
facil durante ese periodo. De hecho, hay evidencia que parece indicar la ausencia 
de un periodo unico y que apunta al hecho de que distintos aspectos de la lengua 
se adquieren en distintos mementos, a diferentes ritmos, y con diversos niveles de 
exito. Asi, por ejemplo, podriamos hablar de un periodo critico para el desarrollo 
de aspectos fonologicos (particularmente aquellos relacionados con el desarrollo 
de una pronunciacion “nativa” de la segunda lengua) y de un periodo sensible 
para el desarrollo de aspectos gramaticales. En otras palabras, la idea de la 
existencia de un “periodo optimo de sensibilidad determinado biologicamente” no 
quedaria supeditado a periodo de tiempo absolute despues de la cual seria 
imposible adquirir una segunda lengua. En su lugar, se entiende como un proceso 
gradual en el que el logro final en la L2 varia considerablemente entre individuos 
(Long, 1990).

Por otra parte, si bien la habilidad de aprender una segunda lengua se ve 
condicionada por cuestiones neurofisiologicas, existen otros factores que tambien 
impactan en el proceso, como Io son la madurez cognitiva (Marinova-Todd,

10
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Bradford-Marshall, & Snow, 2000), la disponibilidad y la calidad del input3, los 
tiempos de exposicion a la lengua meta, etcetera. De la misma manera, existen 
otros factores emocionales y actitudinales que impactan el proceso aprendizaje de 
una segunda lengua, mas particularmente en un contexto de ensenanza formal, 
como Io es la escuela. Cabe en este punto mencionar, asimismo, la importancia 
atribuida por la Teoria Sociocultural a las interacciones sociales y los contextos 
culturales donde se da el desarrollo del lenguaje. Esta teoria postulada por 
Vygotsky (1986, 2016) concibe a la adquisicion del lenguaje principalmente como 
un proceso social y cultural situado que involucra un aprendizaje colaborativo.

RESOLUCION N° 
Expte. Grabado N° 3199241

3 54 2'
____________ CGE

3 De acuerdo a Kumaravadivelu (2006) el input puede definirse operativamente como “el corpus 
oral y/o escrito en la lengua meta al que los estudiantes de una segunda lengua estcin expuestos a 
trav^s de diversas fuentes y que reconocen como input lingUlstico” (pSg. 26).

Es innegable que los ninos de edad escolar poseen ciertos rasgos que 
suelen considerarse facilitadores y potenciadores del aprendizaje de una LE. A 
grandes rasgos, la energia y la actividad fisica, la curiosidad, el entusiasmo, la 
imaginacion, la motivacion por aprender, la ausencia de prejuicios, la 
espontaneidad y un menor temor a participar y cometer errores, etcetera, son 
todos atributos que propician el tipo de actitudes positivas y la apertura mental 
necesaria para el aprendizaje de lenguas y el acceso a otras culturas (Kang Shin 
& Crandall, 2016).

Los ninos nacen deseosos de aprender, disfrutan de explorar el mundo y 
relacionar las cosas. Facilitar el acceso del nino de edad escolar a la lengua 
inglesa implica tener en cuenta dichas caracteristicas para una correcta y 
adecuada planificacion de la ensenanza para incentivar el desarrollo y el 
aprendizaje optimo de cada individuo. .

Los lineamientos que aqui se presentan para la ensenanza de ingles en la 
escuela primaria parten de tres premisas basicas: a) los ninos son aprendices 
activos; b) los ninos son aprendices sociales; y c) los ninos son aprendices de 
significados. En otras palabras, aprenden al interactuar con el entorno que los 
rodea activamente, resolviendo los problemas (linguisticos) que se les van 
presentando en ese entorno y que dan pie a aprendizajes significativos, es decir, 
dotados de significado. Ese conocimiento que se da a partir de la resolucion de un 
problema es conocimiento que fue activamente construido por el niho.

Por otra parte, esos conocimientos, que forman parte de la realidad social, 
se enriquecen en la medida en que se perfecciona la percepcion de dicha 
realidad. En este contexto, el aprendizaje de lenguas desempeha un papel 
fundamental, ya que desarrolla las habilidades necesarias para interactuar con el 
entorno y, en consecuencia, facilita el acceso al conocimiento. Autores como 
Cameron (2001) sostienen que el aprendizaje de una LE esta estrechamente
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i Que implica esto para la ensehanza de la lengua extranjera?

En primer termino, la ensenanza debe centrarse en despertar y mantener la 
motivacion de los ninos, promoviendo su participacion activa en las propuestas 
pedagogicas, reconociendo y valorando las trayectorias particulares de cada 
individuo, utilizandolas como punto de partida para disenar experiencias de 
aprendizaje significativas y como guia para orientar el desarrollo educative. De 
esta manera, se fomenta un entorno inclusive y enriquecedor que respeta la 
singularidad de cada estudiante y potencia su crecimiento personal y academico.

Per otra parte, el proceso de aprendizaje requiere brindar a los nines el 
tiempo necesario para construir conocimientos a su propio ritmo, respetando su 
individualidad y desarrollo. Es fundamental fomentar el razonamiento y la reflexion 
a traves de preguntas que los impulsen a explorar y comprender. Para que el 
aprendizaje sea significative, los nihos deben poder dar sentido a la informacion 
recibida y elaborarla por si mismos, Io que les permitira construir una comprension 
profunda y duradera, que sirva como punto de partida para nuevos aprendizajes.

Pero principalmente, la planificacion de la ensenanza debe asegurarse de 
que los ninos tengan oportunidades de usar la lengua de manera natural, sin 
centrar la ensehanza en la instruccion explicita de la gramatica de la lengua 
(Kersten & Rohde, 2013). Por el contrario, posibilitar el aprendizaje significative de 
la LE en el aula, entonces, implica poner en juego aquellas estrategias que los 
nihos utilizan al aprender su lengua materna, principalmente la escucha 
comprensiva y el habla mediante la interaccion comunicativa (Cameron 2001, 
Moon 2000).

vinculado a las experiencias que los estudiantes vivan con el lenguaje, es decir, a 
las oportunidades de aprendizaje que podamos crear en el aula de manera 
contextualizada y significativa.

^Que rol juega la lengua materna en los procesos de ensenanza y 
aprendizaje de una lengua extranjera?

El uso de la L1 en el aula de L2 ha sido un tema de discusion frecuente en la 
historia de la ensehanza de lenguas. Un rapido recorrido por textos que describen 
los distintos enfoques y metodos de ensehanza del ingles a traves del tiempo nos 
muestra como el uso de la lengua materna en clase ha sufrido movimientos 
pendulares, desde la promocion de un uso casi exclusive en metodos como el 
metodo de gramatica y traduccion hasta su relegamiento en otros metodos como 
el audiolingual. Mas recientemente, los enfoques comunicativos resaltan la 
importancia de maximizar el uso de la L2 en el aula como medio de instruccion.

3542
RESOLUCION N°________________
Expte. Grabado N° 3199241.-
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En el caso particular de nuestras escuelas primarias, por tratarse de un 
contexto exolingue4 de ensenanza y aprendizaje de la lengua meta, la importancia 
de potenciar las instancias reales de uso del ingles en el aula es insoslayable. En 
este sentido, es en el micro contexto del aula donde la lengua meta cobra vida y, 
por Io tanto, la presencia del ingles en todas sus formas es condicion sine qua non 
para que su aprendizaje sea exitoso. Por otra parte, entendemos que durante esta 
etapa los nines estan desarrollando tanto sus habilidades linguisticas como su 
confianza en el aprendizaje, Io que hace indispensable adoptar un enfoque 
flexible y sensible a sus necesidades, que contemple tambien los estadios de 
desarrollo de la alfabetizacion en la propia lengua..

Lo que ponemos en discusion en este apartado, entonces, no es si el uso 
de la lengua materna debe darse o no, sino cuando, con que frecuencia y con que 
propositos debe circular el espanol en el aula de ingles. Sin dudas, esta decision 
tendra tambien un correlate con las orientaciones didacticas que guien la 
ensenanza de la lengua en el aula de primaria, como veremos mas adelante en 
este documento. En sintesis, para este diseno curricular para la ensenanza del 
ingles en la educacion primaria de Entre Rios, proponemos que el ingles sea la 
lengua principal de ensenanza, pero tambien el uso estrategico de la lengua 
materna.

e,Que queremos senalar con esto?

Promover el uso predominante del ingles en la interaccion diaria permite crear un 
entorno inmersivo que favorece el desarrollo de las competencias comunicativas, 
entorno que no se encuentra con frecuencia fuera de nuestras aulas. Este 
enfoque proporciona a los estudiantes la exposicion constante necesaria para 
interiorizar el idioma de manera natural, mientras refuerzan su capacidad de 
comunicacion efectiva. No obstante, un diseno curricular efectivo tambien debe 
reconocer la importancia de la lengua materna como recurso estrategico. El uso 
ocasional del espanol puede ser particularmente valioso en mementos 
especificos, como al abordar conceptos abstractos, explicar reglas gramaticales 
complejas o contextualizar referencias culturales. Ademas, el empleo controlado 
de la lengua materna puede reducir la ansiedad y facilitar la comprension inicial, 
preparando el terreno para una transicion mas fluida hacia un uso autonomo del 
ingles. Autores como Littlewood & Yu (2011), sostienen que el uso de la lengua 
materna en el aula puede contribuir a generar un ambiente de trabajo mas 
distendido que reduzca la ansiedad propia que el aprendizaje de una LE puede 
provocar en los ninos. De igual modo, estudios realizados por Macaro & Lee

3 54 3
RESOLUCION N°________________
Expte. Grabado N° 3199241.-

4 Un contexto exolingue es aquel en el cual el contacto con la lengua que se este aprendiendo no 
es inmediato fuera del contexto pedagdgico del aula: la lengua que circula soclalmente es otra. En 
nuestro caso, el espafiol. Ver: Klett, E., et al. (2000). Diseno curricular de lenguas extranjeras. 
Gobierno de la Ciudad Autdnoma de Buenos Aires.
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(2009, 2013) muestran que los nines tienen una mayor aceptacion hacia la 
presencia de la L1 en el aula, en comparacion con los adolescentes y adultos.

For Io tanto, los disenos curriculares deben incorporar un enfoque flexible 
que priorice el uso del ingles como lengua principal de instruccion, sin excluir el 
empleo puntual, consciente y planificado de la lengua materna como herramienta 
pedagogica. Este enfoque no solo fomenta una progresion gradual hacia la 
competencia comunicativa en ingles, sino que tambien garantiza que los 
estudiantes reciban el apoyo necesario en su proceso de aprendizaje. En este 
sentido, la lengua materna no debe ser vista como un obstaculo, sino como un 
recurso valioso para superar desafios especificos y fortalecer el desarrollo 
linguistico y cultural de los estudiantes.

El marco teorico que orienta la planificacion y ejecucion de esta propuesta 
de lineamientos esta basado en la teoria del lenguaje como practica social y como 
comunicacion, asi como en las caracteristicas propias de los ninos de edad 
escolar. Este marco intenta proporcionar una guia para reflexionar sobre las 
practicas docentes, para seleccionar contenidos y para desarrollar y/o adaptar 
materiales adecuados que promuevan aprendizajes significativos en el aula de 
ingles de nuestra escuela primaria.

3542
RESOLUCION N° 
Expte. Grabado N° 3199241.-

El objetivo perseguido por estos lineamientos, entonces, es que el abordaje de los 
contenidos propuestos facilite el diseho de practicas de ensehanza basadas en 
una didactica critica (Ramirez, 2008; Rojas Olaya, 2009), practicas capaces de 
responder a contextos diversos dentro de nuestra jurisdiccion. Estas practicas 
deben adoptar enfoques creativos, estar sustentadas en el vinculo pedagogico y 
alinearse con los principios de inclusion y democratizacion del conocimiento.

Para ello, este apartado aborda algunos de los fundamentos teoricos y 
epistemologicos que dan forma y sustento a la propuesta. Es importante senalar, 
sin embargo, que es Lineamientos para la Ensenanza del Ingles en la escuela 
primaria de Entre Rios no pretenden constituir un conjunto de normas estrictas, 
sino que se iran ajustando, ampliando y enriqueciendo en los distintos los 
proyectos institucionales implementadds para dar respuesta a las necesidades 
particulares de cada comunidad educativa.

En otras palabras, los conceptos que aqui se desarrollan tienen como 
proposito central brindar orientaciones pedagogicas que permitan a los docentes 
del area adquirir y aplicar los fundamentos conceptuales esenciales, fortaleciendo 
asi su autonomia en la conduccion de los procesos de ensenanza. Asimismo, 
buscan facilitar la integracion de la propuesta con el Proyecto Politico Pedagogico
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(PPP), promover el desarrollo de enfoques innovadores en el area y fomentar la 
incorporacion y apropiacion de los avances en el area.

El valor formativo de las lenguas extranjeras

Como ya mencionamos anteriormente en este documento, tanto la Ley de 
Educacion Nacional N° 26.206 como la Ley de Educacion Provincial N° 9890 
propugnan una formacion integral, basica y comun para los ninos de nuestro pals, 
que provea igualdad de oportunidades para adquirir conocimientos socialmente 
significativos en distintas areas del saber para su aplicacion en situaciones de la 
vida cotidiana. Ambas leyes, asimismo, promueven la educacion entendida en 
terminos de justicia social, con igualdad de oportunidades y posibilidades.

En linea con Io anterior, este documento se propone destacar la dimension 
formativa de la ensenanza del ingles sin desconocer ni dejar de lado el valor 
instrumental que por mucho tiempo le fue asignado (casi con exclusividad) dada 
su relevancia como lengua de comunicacion internacional. Es decir, creemos que 
una propuesta debe sostener una mirada integradora y no excluyente acerca de 
los fines y propositos de la ensenanza de ingles en la escuela, donde el proposito 
formativo conviva con las posibilidades que la lengua ofrece en terminos, por 
ejemplo, de oportunidades laborales, profesionales y academicas.

Estos lineamientos para la ensenanza de ingles en la Jurisdiccion, 
entonces, consideran al ingles como un vehiculo para favorecer el desarrollo de la 
competencia comunicativa (Hymes, 1972) de los ninos de la provincia, 
promoviendo su aprendizaje tambien como un medio propicio para favorecer tanto 
el crecimiento cognitive como para poner en movimiento los procesos de 
construccion de la propia identidad sociocultural. Es decir, entendemos que el 
aprendizaje de una lengua es un proceso transformador que va mas alia de la 
adquisicion de habilidades linguisticas y que moldea profundamente la identidad y 
la vision del mundo de quienes la aprenden.

En efecto, a traves de la exploracion de diversos contextos linguisticos y 
culturales, los estudiantes desarrollan la empatia y la competencia intercultural, 
fomentando la conciencia de la diversidad global y la interconexion de las 
sociedades. El idioma se convierte asi en un poderoso medio de autoexpresion, 
que permite a las personas articular sus pensamientos y emociones mientras se 
relacionan con los demas de manera significativa. Ademas, actua como 
catalizador del cambio social y la conciencia critica, brindando a los estudiantes 
las herramientas para reflexionar sobre los problemas sociales, desafiar las 
desigualdades y contribuir a la creacion de comunidades mas inclusivas y 
equitativas.

3542
RESOLUCIONN0 CGE
Expte. GrabadoN0 3199241.-
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Desde esta perspectiva, entonces, el lenguaje tiene significado solo en y a traves 
de las formas en que se utiliza y los significados se desprenden del contexto de 
uso.

Adoptar este posicionamiento implica, por Io tanto, revisar y replantear los 
marcos conceptuales que historicamente han dado forma a la ensenanza del 
ingles en nuestras escuelas, para redefinir y resignificar el enfoque epistemologico 
desde la nocion de lengua-cultura y a partir de la concepcion del lenguaje como 
practica social.

RESOLUCION N°
Expte. Grabado N° 3199241.-

Si entendemos que el lenguaje trasciende su funcion como herramienta de 
comunicacidn y desempena un papel central en la forma en que los estudiantes 
perciben y se relacionan con el mundo que los rodea, creemos que es pertinente 
pensar en la ensenanza del lenguaje desde una perspectiva sociocultural y como 
una practica social (Johnson, 2009), que permite a los estudiantes examinar 
desarrollar una comprension mas profunda de la interaccion dinamica entre el 
lenguaje, la identidad y la sociedad (Kramsch, 1998, 2014).

Johnson afirma que:

(D)esde una perspectiva sociocultural, el lenguaje del individuo se desarrolla 
en relacion con sus funciones dentro de la actividad sociocultural en la que el 
individuo participa. Y dado que todas las actividades sociales estan 
estructuradas y adquieren significado de manera historicamente y 
culturalmente situada, el lenguaje utilizado para describir una actividad 
obtiene su significado no de alguna representacion subyacente codificada en 
las palabras mismas, sino de la actividad comunicativa concreta en contextos 
socioculturales especificos. (Johnson, 2009, p. 44) [La traduccion es nuestra].

Halliday (1973), por su parte, sostiene que “la lengua es como es por su 
funcion en la estructura social” (p. 65). Puesto de otro modo: aprender una lengua 
implica mucho mas que dominar su gramatica y vocabulario; requiere comprender 
como dicha lengua opera en diversos contextos sociales y como su uso varia 
segun las situaciones, los roles de los interlocutores y las normas culturales 
subyacentes. Entender el lenguaje en estos terminos implica, por Io tanto, 
concebirlo como una actividad intrinsecamente social que surge y se desarrolla a 
traves de las funciones que cumple y las estructuras que utiliza para expresarlas. 
Estas funciones y estructuras, a su vez, son una respuesta directa a las 
necesidades y demandas de la actividad social dentro de una comunidad.

Asimismo, es fundamental analizar criticamente como el lenguaje no solo 
refleja sino tambien influye y perpetua las relaciones sociales incluidas las 
dinamicas de poder y las identidades de los hablantes.
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Sin duda uno de los propositos centrales de la ensenanza de una LE es 
desarrollar la habilidad del estudiante para comunicarse en la lengua meta. En 
este sentido y en linea con Io expresado en el apartado anterior, Adamson (2004) 
sostiene que “(L)a comunicacion se concibe como un proceso de interaccion 
social, por Io que es dinamica y esta influenciada por el contexto cultural, en lugar 
de ser un sistema lingufstico estatico que opera de manera aislada” (p. 8).

Esta concepcion del lenguaje ha dado lugar a una serie de enfoques 
comunicativos para la ensenanza de lenguas que pone entasis en la interaccion, 
considerandola tanto el medio como el objetivo final del proceso de aprendizaje. 
El proposito principal de estos enfoques es el desarrollo de la competencia 
comunicativa, concepto desarrollado por Hymes (1972) que remite a la idea de 
que ser capaz de comunicarse de mane^ efectiva, apropiada y flexible en 
diferentes situaciones implica no solo comprender y utilizar adecuadamente la 
estructura del lenguaje, sino tambien hacerlo de manera apropiada segun los 
diversos matices sociales y contextuales. Por Io tanto, si el proposito central de la 
ensenanza de una LE es el desarrollo de la competencia comunicativa, el logro de 
los objetivos comunicativos se dara a partir de estrategias de ensenanza que 
posibiliten el uso apropiado del lenguaje, no solo en terminos de correccion y 
fluidez, sino en relacion con la eventual necesidad de los estudiantes de aplicar Io 
aprendido en el aula a situaciones comunicativas reales fuera de la misma 
(Douglas Brown, 2001).

Posibilitar el desarrollo de la competencia comunicativa y de los 
componentes que la conforman - es decir, la competencia gramatical, la 
competencia sociopragmatica, la estrategica y la discursiva, requiere de una 
concepcion de la ensenanza de la LE alejada del rol central que historicamente se 
ha otorgado al sistema formal de la lengua, principalmente a la gramatica. Como 
y'a fuera anteriormente dicho en este documento, ensenar una lengua a ninos de 
edad escolar debe necesariamente facilitar la construccion de significados a partir 
de Io que los ninos ya conocen. En este sentido, coincidimos con Corradi (2011) 
quien sostiene que Io que debe cambiar es el punto de partida, ya no la 
gramatica, sino “situaciones en las que el lenguaje se utiliza comunicativamente, 
como un medio, no un fin” (p. 15) [La traduccion es nuestra].

Coincidimos tambien con esta autora cuando sostiene que al usar el 
lenguaje en sociedad, los individuos se comunican a traves de textos orales y 
escritos en lugar de enfocarse solo en oraciones o parrafos. De alii que 
consideremos que el punto de partida para que los ninos accedan a la lengua 
meta se encuentra en la competencia discursiva, es decir, en los textos - 
comenzando por la comprension de sus significados y el reconocimiento de 
caracteristicas claves tanto de textos escritos como orales, para solo luego 
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J

La condition del postmetodo y la implementation de metodologias 
situadas

focalizar en los aspectos formales de la lengua con un andamiaje adecuado a las 
edades de los estudiantes (Corradi et al, 2001; Corradi, 2023).

Historicamente, la ensenanza de una LE ha estado dominada por la adopcion de 
enfoq’ues y metodos especificos, sustentados en la idea de que el exito en el 
aprendizaje dependia de la correcta aplicacion de principios y tecnicas por parte 
del docente (Richards & Rodgers, 2001; Larsen-Freeman & Anderson, 2011). 
Este enfoque prescriptivo asumia que un metodo unico y estructurado podia 
garantizar resultados efectivos en cualquier contexto.

En sintonia con los postulados de la didactica critica, Kumaravadivelu 
(1994, 2001, 2003a) propone una pedagogia (una “era”) del postmetodo, en la que 
la practica docente va mas alia de la implementacion de principios y tecnicas de 
viejos y nuevos metodos de ensenanza, sino en la que se busca una alternativa al 
metodo. Esta condition del postmetodo destaca la importancia de proporcionar a 
los docentes un amplio marco didactic© basado en posiciones teoricas recientes.

354§
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Sin embargo, en la actualidad, la ensenanza de lenguas se desarrolla en 
entornos cada vez mas dinamicos y complejos, donde los problemas que surgen 
no pueden resolverse mediante la adhesion rigida a un metodo determinado. En 
su lugar, se requiere una toma de decisiones critica y reflexiva que responda a las 
particularidades del contexto sociocultural en el que se llevan a cabo los procesos 
de ensenanza y aprendizaje. En este sentido, es fundamental que los docentes 
desarrollen "un sentido de plausibilidad sobre la ensenanza" (Prabhu, 1990, p. 
172), Io que implica una comprension profunda de la propia practica, asi como la 
revision y adaptacion continua de las estrategias pedagogicas implementadas en 
el aula. .

De acuerdo con una concepcion practica de la ensenanza, la realidad 
educativa esta en constante cambio y tiene multiples facetas, que no siempre 
encuentran soluciones simples o recetas claras para el sinfin de situaciones 
problematicas que van surgiendo. En este contexto, las decisiones deben tomarse 
cuidadosamente, basadas en intervenciones eticas y racionales, siempre 
persiguiendo el objetivo de lograr optimizar la ensenanza para promover 
aprendizajes significativos. Adoptar un enfoque practice en la didactica implica un 
proceso de apropiacion tanto del concepto como de la practica misma, Io cual 
conlleva un recorrido historico y personal, marcado por un fuerte compromiso del 
sujeto que enseha con su propio aprendizaje y la accion didactica que deriva del 
mismo (Rojas Olaya, 2009).
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Dicho marco debena, segun este autor, ayudar a dotar a los educadores de 
conocimientos, habilidades y autonomia para que puedan idear por si mismos una 
alternativa sistematica, coherente y relevante al metodo, una alternativa informada 
por un pragmatismo fundamentado (Kumaravadivelu, 1994). Esta pedagogia del 
postmetodo toma forma a partir de tres parametros pedagogicos fundamentales: 
particularidad, practicalidad y posibilidad.

El parametro de particularidad subraya la necesidad de desarrollar 
pedagogias locales y contextualizadas que respondan tanto a los docentes como 
a los estudiantes en su propio contexto. Banegas (2014) explica que esta 
particularidad se expresa “como un intercambio dialogico entre docentes y 
alumnos que favorece el desarrollo del lenguaje y del pensamiento critico “a 
traves de la discusion de topicos transversales” entre los cuales se pueden 
considerar derechos humanos, educacion sexual integral, alumnos integrados o 
racismo, entre otros (p. 18).

PROPUESTA PARA EL SEGUNDO CICLO DE LA EDUCACION 
PRIMARIA

Para la escritura de estos lineamientos, se tuvo en cuenta que la ensehanza de 
LLEE en el nivel primario de la provincia contempla diversas posibilidades. Estas 
dependen del contexto, considerando factores como la ubicacion geografica de la

19

Mientras que el segundo parametro relaciona teoria y practica y ’’aspira a 
una teoria personal de la practica generada por el docente en ejercicio", el 
objetivo principal del parametro de posibilidad es empoderar a los sujetos de la 
ensehanza y del aprendizaje para que puedan reflexionar criticamente sobre las 
condiciones sociales e historicas que contribuyen a la creacion de las formas 
culturales y del conocimiento, sobre la base de la propia experiencia y a partir de 
los contextos socioculturales en los que viven (Kumaravadivelu, 2003a). Este 
parametro refleja las perspectivas de las pedagogias criticas, como las 
propuestas por Freire y Giroux, subrayando la importancia de dar voz a los 
docentes y a los estudiantes. Este empoderamiento se logra a traves del 
reconocimiento de sus identidades, y mediante el fomento de practicas 
pedagogicas que valoren y se nutran de las experiencias y vivencias previas que 
los alumnos aportan al aula.

En sintesis, como sostiene Martinez Rodriguez (2011), al adoptar esta 
perspectiva de la ensehanza, se intenta “buscar la opcion (al metodo), poco 
convencional, que permita a los profesores planificar y buscar la forma ‘propia’ de 
ensehar, sin necesidad de seguir una serie de principios artificiales, que 
normalmente estan muy lejos de su propio contexto.”
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escuela, el formato de ampliacion de la jornada, la carga horaria semanal, el ciclo 
y grade en el que se implementa la ensenanza, asi como la LE que se ensena. A 
partir del analisis de estas variables en los ultimos relevamientos realizados, se 
definen saberes especificos para la ensenanza de la lengua inglesa, para 
desarrollar en el segundo ciclo de la escuela primaria.

Proposito de la ensenanza en el segundo ciclo

En el segundo ciclo del nivel primario la escuela, a traves de sus docentes, 
ofrecera situaciones cuyos propositos de ensenanza se dirijan a promover:

• La comprension, la expresion y la interaccion contextualizada y significativa 
en la lengua extranjera que aprenden.

• La apropiacion gradual de practicas especificas de la oralidad, la lectura y 
la escritura que permitan a los alumnos desempenarse de manera cada 
vez mas autonoma y reflexiva, y a usar la lengua extranjera para comunicar 
informacion, opinion, deseo e interes.

• La lectura con diversos propositos, de textos en soporte fisico y digital y en 
diferentes contextos, desarrollando estrategias de lectura adecuadas a los 
mismos.

• La escritura de textos atendiendo a la organizacion del sistema de la 
lengua extranjera; a los elementos constitutivos del texto, al proceso de 
escritura, al proposito comunicativo, destinatario y contexto de escritura.

• El reconocimiento de las funciones de la lectura y la escritura por medio de 
la participacion asidua y sistematica en propuestas de lectura y escritura.

• La capacidad de identificar aspectos socioculturales en los textos orales y 
escritos en lengua extranjera y de reflexionar sobre el papel que cumplen 
en la produccion o interpretacion de sentidos.

• La confianza en las posibilidades de aprender una lengua extranjera de 
acuerdo con sus propios ritmos y estilos de aprendizaje y el reconocimiento 
del error como constitutive del proceso de aprendizaje.

• El disfrute del proceso de aprendizaje de la lengua extranjera, de las 
posibilidades de comunicacion significativa y de la oportunidad de apertura 
a otros mundos.

• El respeto por las lenguas y sus variedades, comprendiendo que las 
personas utilizan diversas formas para comunicarse de acuerdo con sus 
diferentes contextos y grupos de pertenencia.

3543
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La intencion es fortalecer las propuestas de ensenanza que se vienen llevando 
adelante y habilitar nuevas iniciativas en el marco de orientaciones sobre que 
ensenar en nuestras escuelas primarias entrerrianas.

Con la intencion de profundizar y complejizar los aprendizajes de un ano a 
otro, se han tenido en cuenta los siguientes aspectos:

Saberes, contenidos y situaciones de ensenanza del area lengua 
extranjera para el segundo ciclo

Si bien la propuesta que se presenta se desarrolla a Io largo de un ciclo de 
tres anos, el trabajo planificado para el primer ano abarca saberes generales que 
cumplen una doble funcion: (1) establecer una base solida para el ingreso al 
primer aho del nivel secundario; (2) servir como punto de partida para una 
propuesta de ensenanza que se complejiza en los anos siguientes. De este modo, 
los estudiantes que comienzan su aprendizaje en sexto grado egresan de la 
escuela primaria con herramientas que facilitaran su transicion al siguiente nivel. 
For otro lado, quienes inician a partir de cuarto grado continuaran afianzando y 
ampliando saberes a Io largo de los anos siguientes.

RESOLUCION N°
Expte. Grabado N° 3199241.-

La seleccion de contextos y tematicas. Se eligen temas de interes 
personal y relacionados con el entorno mas proximo de los nines de 
nuestra provincia. A medida que se avanza, se incorporan nuevas 
tematicas y se profundizan aquellas ya trabajadas.
La seleccion de diversos generos textuales. Se integran progresivamente 
distintos tipos de textos para que los estudiantes se familiaricen con 
diferentes estilos de lenguaje y registros.
El enfasis en la comprension y produccion oral. Hacer posible el 
aprendizaje de la LE requiere poner en juego estrategias similares a las 
empleadas para adquirir la lengua materna. For esta razon, en los primeros 
anos se prioriza la interaccion y el uso contextualizado del lenguaje a 
traves de la escucha y el habla para luego avanzar hacia la lectura y 
escritura.
Los procesos cognitivos implicados. El desarrollo de las habilidades 
linguisticas implica una progresion en las operaciones cognitivas. Se 
avanza desde el reconocimiento e incorporacion de saberes hacia niveles 
mas complejos de comprension, analisis, integracion y produccion.
La autonomia del estudiante. Se preven oportunidades para fortalecer la 
independencia del estudiante, incluyendo instancias de autoevaluacion.
La perspectiva intercultural del aprendizaje de lenguas. De un aho a 
otro, se busca profundizar en el entendimiento de distintas realidades. Se 
enriquece la comprension intercultural de los estudiantes.
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Se recomienda que los docentes consideren estos aspectos al disenar sus 
planificaciones. Al integrar estos criterios, el docente organiza y calendariza los 
contenidos teniendo en cuenta las caracteristicas de la escuela y sus estudiantes, 
asegurando la progresion de aprendizajes.
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Temas para escuchar y hablar para alfabetizarse en una lengua 
extranjera

Para planificar el abordaje del eje comprension y produccion oral, el docente 
selecciona contenidos tematicos. Estos elementos dan marco y sentido a las 
instancias comunicativas en el aula.
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A partir de estos temas, se trabajan en clase exponentes lingulsticos de la 
LE que los estudiantes pueden relacionar con su entorno inmediato. Este enfoque 
les permite comprenderlos, apropiarse de ellos y, gradualmente, integrarlos en 
conversaciones a partir de textos escritos u orales, con el proposito de comunicar 
informacion, expresar opiniones, deseos e intereses.

En distintas instancias de asistencias tecnicas y formacion docente 
organizadas por el CGE, los docentes han senalado que los campos semanticos 
mas frecuentemente abordados en sus clases incluyen: saludos, paises, dias de 
la semana, meses, el clima, emociones, miembros de la familia, acciones en la 
casa, habitos saludables, utiles escolares, adjetivos para describir objetos en el 
aula (en relacion al cantidad/tamano/color), asignaturas, horarios, adjetivos para 
describir partes del cuerpo, adjetivos para describir lugares, paisajes, habitaciones 
en la casa, objetos de la casa, lugares en la escuela, objetos de la escuela, 
acciones en el aula/patio de la escuela, animales autoctonos de la provincia, 
partes del cuerpo de animales, acciones en el tiempo libre, pasatiempos, 
deportes, lugares en una ciudad o pueblo.

Este documento presenta una seleccion de contenidos basada en estos 
aportes. Sin embargo, el recorte no es rfgido, sino una orientacion flexible que 
puede servir como punto de partida y adaptarse (incorporando, modificando o 
reemplazando contenidos) segun las necesidades de cada grupo de estudiantes y 
el contexto de ensehanza.

La seleccion de contenidos se presenta organizada en torno a cuatro ejes 
tematicos: (1) Lenguas e identidades; (2) Familia y hogar; (3) La escuela, el barrio 
y mis amigos; y (4) Nosotros en el mundo. Los temas, funciones y exponentes 
lingulsticos incluidos en cada eje son ejemplos y no agotan las posibilidades de 
trabajo en el aula.
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Ademas, esta organizacion permite visualizar como un mismo tema o 
funcion comunicativa puede abordarse con mayor complejidad a medida que los 
estudiantes avanzan en su trayectoria escolar. De este modo, se favorece la 
progresion en el aprendizaje, asegurando que los estudiantes amplien y 
profundicen sus conocimientos y habilidades linguisticas a Io largo del segundo 
ciclo.
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RESOLUCIONN0 O C 
Expte. Grabado N° 3199241

La reflexion sobre la lengua y la perspectiva intercultural y plurilingue

Es fundamental destacar que durante todo el proceso de apropiacion de la LE, se 
reflexiona, con la guia del docente, sobre algunos aspectos fundamentales 
del funcionamiento de la LE. Entre ellos, se destacan la entonacion como 
portadora de sentidos, la relacion entre ortografia y pronunciacion, el uso de 
signos de puntuacion mas usuales y comunes, el uso de conectores 
basicos. Asimismo, se generan instancias de trabajo que permiten reconocer 
similitudes y diferencias relevantes en relacion con el espahol. Estas incluyen 
aspectos alfabeticos y ortograficos, el uso de mayusculas, la funcion de los 
pronombres, asi como la identificacion de cognados y falsos cognados.

A su vez, atraviesa toda la propuesta de ensenanza la perspectiva 
intercultural y plurilingue, Io que implica:

• La sensibilizacion y el reconocimiento de la diversidad lingulstica en la 
comunidad, provincia, pais;

• La consideracion del aprendizaje de una lengua extranjera como un 
espacio privilegiado para la integracion de saberes de otras areas del 
curriculo y para la ampliacion del universe cultural;

• La percepcion de particularidades culturales a partir del contacto con 
otra(s) cultura(s) observando sus manifestaciones en la vida cotidiana: el 
tiempo libre y el entretenimiento, la vestimenta, la musica, la escuela, las 
celebraciones, las comidas, entre otras;

• La reflexion sobre rasgos de la propia identidad cultural a partir del estudio 
de la lengua extranjera, incluyendo convenciones sociales, marcas de 
cortesia, modos de expresar sugerencias y emociones, entre otros.

De este modo, el aprendizaje de la lengua va mas alia de la apropiacion de 
saberes linguisticos y se enriquece promoviendo una mirada mas amplia y 
reflexiva sobre las lenguas y culturas que habitan nuestro mundo.
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ORIENTACIONES DIDACTICAS

Al decir de Anijovich & Mora (2010), las estrategias de ensenanza son

49

Un marco estrategico para la ensenanza de la lengua extranjera

Para ayudarnos a pensar como implementar la propuesta de contenidos sugerida, 
entonces, nos interesa retomar lo plasmado en el marco epistemologico de este 
documento, donde presentamos los conceptos desarrollados por Kumaravadivelu 
(1994, 2003).

RESOLUCION N°
Expte. Grabado N° 3199241.-

(...) el conjunto de decisiones que toma el docente para orientar la ensenanza 
con el fin de promover el aprendizaje de sus alumnos. Se trata de 
orientaciones generales acerca de como ensehar un contenido disciplinar 
considerando que queremos que nuestros alumnos comprendan, por que y 
para que (p. 23).

Las autoras antes citadas describen dos dimensiones fundamentales en la que se 
desarrolla la practica docente: la reflexiva y la de accion. La dimension reflexiva 
abarca el proceso de pensamiento del docente, incluyendo el analisis del 
contenido disciplinar, la consideracion de las variables situacionales y el diseno de 
alternativas de accion, hasta la toma de decisiones sobre las actividades mas 
adecuadas en cada contexto. Por su parte, la dimension de la accion se 
manifiesta en la ejecucion de dichas decisiones. Estas dos dimensiones, a su vez, 
se concretan en tres momentos interrelacionados. En primer lugar, la 
planificacion, donde se anticipa la accion y se disenan estrategias para la 
ensenanza. En segundo lugar, el momento de la accion propiamente dicha, en el 
que el docente implementa las decisiones tomadas en interaccion con los 
estudiantes. Finalmente, la evaluacion permite reflexionar sobre los efectos y 
resultados obtenidos, ajustar las estrategias utilizadas y considerar nuevas formas 
de ensenanza para mejorar el proceso educative.

En este sentido, proponemos la implementacion de estrategias didacticas 
basadas en una relacion dialectica entre docentes y alumnos, a partir de un 
interrogante o una situacion problematica que los estudiantes deberan resolver. 
Para ser efectiva dichas estrategias debenan recuperar saberes previos, indagar 
acerca de las concepciones sobre el mundo, las inquietudes, los deseos y 
motivaciones de los estudiantes, fomentar la reflexion y el intercambio, y propiciar 
espacios de co-construccion del conocimiento. Asimismo, sera necesario respetar 
los tiempos individuates y grupales en el proceso de aprendizaje; y utilizar 
recursos abiertos que permitan la intervencion y participacion de todos.
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El taller como formate pedagogico

Marco macroestrategico (Kumaravadivelu, 2003b)

promover la autonomia de los alumnos 

fomentar la metacognicion acerca del lenguaje 

activar e! descubrimiento intuitivo

contextualizar el input linguistico 

integrar las practicas del lenguaje 

asegurar la relevancia social 
potenciar la conciencia cultural 
maximizar las oportunidades de aprendizaje 
minimizar los desajustes perceptuales que se pueden dar en el aula 

facilitar la interaccion negociada, participativa y significativa

La implementation del formate taller representa una oportunidad para enriquecer 
las experiencias de aprendizaje, promoviendo la integration de saberes y el

50

El proposito de estas macroestrategias es ofrecer una guia u orientacion 
general que permita a los docentes desarrollar sus propias microestrategias 
espetificas, adaptadas a situaciones concretas de su realidad aulica y a las 
necesidades particulares del propio context© y, por Io tanto, carecen de caracter 
prescriptive.

En llnea con las ideas de este autor, por Io tanto, proponemos aquf una 
serie de orientaciones para la ensenanza que pretenden ser el punto de partida 
para pensar modos de desarrollar los contenidos, planificar actividades y 
seleccionar recursos contextualmente validos para que los objetivos de 
aprendizaje se alcancen. Nos interesa particularmente referirnos a un marco 
estrategico general en el que Kumaravadivelu propone una serie de 
macroestrategias para la ensenanza de la LE que persiguen distintos objetivos:

RESOLUCION N° 3542
Expte. Grabado N° 3199241.-

Estas macroestrategias responden a los tres parametros pedagogicos de 
particularidad, practicalidad y posibilidad, conformado una “rueda pedagogica” 
(Kumaravadivulu, 2003b, p. 41). Esta rueda pedagogica muestra que las diez 
macroestrategias suelen estar en una relacion sistemica, apoyandose 
mutuamente. Es decir, una macroestrategia particular esta conectada y 
relacionada con un conjunto de otras macroestrategias.



CGE
Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACFOn

51

desarrollo de las habilidades linguisticas que los NAP-LE (y estos lineamientos) 
proponen. Al plantear una forma diferente de ensenar y aprender, el taller redefine 
los roles de docentes y estudiantes, asi como tambien pone en tension el 
conocimiento que circula en el aula, las estrategias de ensenanza y la manera en 
que se evalua.

RESOLUCION N0^

Expte. Grabado N° 3199241.-

En los escenarios educativos con frecuencia emergen propuestas que se 
describen bajo el formato de taller, ahora bien, es nodal destacar aquellos 
elementos y fundamentos que Io caracterizan: es una practica de produccion de 
conocimiento horizontal, donde el recurso principal no son las clases magistrales 
de caracter unilateral, sino el trabajo grupal como posibilitador de aprendizajes 
colectivos y participativos. (CGE, 2023, p. 3)

En el taller de ingles, el docente asume el rol de facilitador, principalmente 
acompahando a los estudiantes en su proceso de construccion de conocimiento. 
La tarea docente implica coordinar el trabajo del grado/agrupamiento en pos de 
promover interacciones y estimular la reflexion. Debido a que la organizacion de 
los talleres esta centrada en el hacer, los estudiantes - protagonistas del taller - 
toman decisiones, resuelven desafios y “hacen cosas nuevas . Esto implica una 
participacion mas activa, habilitando opciones para que se involucren de otro 
modo en su propio proceso de aprendizaje de la LE. En relation con esto 
Gonzalez Cuberes (1991) enuncia que “maestro y alumno, a partir del Taller, se 
enfrentan con un nuevo estilo de encuentro, se abre el camino al autoaprendizaje, 
la autonomia moral y a la recuperation y el desarrollo del potencial creativo."

En los talleres, se coordinan instancias de acercamiento progresivo al 
conocimiento. En este sentido, las consignas juegan un rol fundamental.

Garantizado esto, los estudiantes interactuan y exploran diversos temas en 
situaciones autenticas de comunicacion.

Poder otorgarles el valor que ameritan, implica jugar con las mismas a modo de 
mapas o gufas que marcan el sentido de los procesos de aprendizaje que 
queremos que se generen. Su confeccion requiere de procesos de redaction 
claros que integren procesos cognitivos, las posibles estrategias que se usaran, 
los recursos y materiales, con quienes se realizara, que pretendemos al proponer 
esas acciones, entre otros aspectos. La consigns delimita el recorrido que se 
debe realizar para construir el conocimiento, brindando precisiones respecto al 
proceso cognitive que se quiere potenciar y las estrategias que se usaran para 
transitar ese camino. (CGE, 2023, p. 8)
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El aula como espacio de circulation del ingles

Dentro de las consideraciones que se deben tener en cuenta a la hora de 
implementar la ensehanza de una LE en el contexto escolar, el tiempo de 
exposicion a la lengua meta sumado a la cantidad y la calidad del input son 
factores de relevancia.

En este sentido, Pinter (2011) sostiene que:
Cuando se introduce un idioma extranjero en la escuela primaria, a menudo 
se le asignan solo unas pocas horas a la semana, con poca o ninguna

RESOLUCION N°
Expte. Grabado N° 3199241.-

En la practica, todo Io que Memos mencionado se transforma en la 
planificacion de secuencias didacticas que incluyen actividades para activar 
conocimientos previos, el uso real de la LE, la reflexion sobre Io aprendido y la 
socializacion. Algunos ejemplos de actividades pueden ser: la narracion de 
cuentos con apoyo visual, la escucha de textos autenticos, la realizacion de 
instructivos sencillos, la dramatizacion y la personificacion, la simulation de 
situaciones reales, el uso de tarjetas de conversation, la grabacion de podcast o 
videos, la recreation de noticias o reportajes, la resolution de trivias, busquedas 
guiadas en la Web (WebQuestJ, juegos de escape (Escape rooms), la 
implementation de rincones de aprendizaje (Learning Stations), los juegos con 
adivinanzas, rimas y canciones, la escritura de textos breves como historietas, 
cartas breves, correos electronicos de manera colectiva, la creation de afiches, 
posters, murales, la resolucion de desafios en equipos. Estas actividades, entre 
otras, enriquecen la experiencia de aprendizaje, promoviendo la comunicacion, la 
creatividad y la colaboracion en el aula taller de ingles.

Para que los talleres de ingles funcionen, es fundamental la organization 
de la propuesta de trabajo en el aula. Organizar la propuesta implica contemplar 
el diseno de tareas/desafios que promuevan: la interaction, practicas con el 
lenguaje y el aprendizaje cooperativo y su correspondiente secuenciacion; la 
definition de objetivos claros y reales; la selection de materiales y recursos 
adecuados; y la evaluacion formativa centrada en el proceso y no solo en el 
producto final. En este sentido, Landreani (1996) afirma que “la experiencia nos 
dice que el Taller es un modo de trabajo colectivo que con objetivos precisos, y en 
el marco de una cuidadosa metodologla, potencia la capacidad de un grupo para 
llevar a cabo una tarea comun” (p. 8). Si bien en todo taller se elabora un 
producto, ya sea material o intelectual, y esto es un aspecto fundamental, el 
proceso de construccion, la vivencia de la experiencia y la reflexion en torno a 
dicho proceso son igualmente o incluso mas relevantes que el producto final.

3542CGE
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exposicion al idioma fuera del aula. Estas situaciones se describen como 
contextos de "bajo nivel de entrada6" (2011) [La traduccion es nuestra]

En linea con Io anterior, Moon (2000) sostiene que en un contexto exolingue como es 
el caso de nuestras escuelas, los nines “dependen principalmente del ambiente 
escolar para recibir este input”, Io que significa que el docente se transforma en 
“su principal fuente de contacto con el idioma” (2000, pag. 14). [La traduccion es 
nuestra].

Esto implica que para que el aprendizaje de la lengua sea efectivo, la 
circulacion del idioma en el aula debe ser Io suficientemente rica en cantidad y 
calidad, para fomentar el desarrollo del lenguaje. Sumado a esto, es importante 
sehalar que es mediante el ingles que los ninos accederan a los conceptos que se 
pretende ensenar, por Io que la ensenanza de estos debe darse a traves de la 
lengua meta de manera integrada para facilitar dicho aprendizaje (Lyster, 2007).

La gramatica en el aula de ingles de primaria

A pesar de que los ninos estan expuestos a diversas formas del lenguaje desde 
una edad temprana, el proceso de aprendizaje para descifrar textos escritos no 
suele comenzar hasta que ingresan a la escuela, etapa en la que ademas ya han 
desarrollado un vocabulario considerable.

Uno de los debates mas persistentes en el campo de la adquisicion de una 
segunda lengua es si la gramatica debe aprenderse de manera explicita, 
mediante el aprendizaje consciente de las reglas gramaticales, o si debe 
adquirirse de forma implicita, a traves de un contexto de reglas linguisticas 
significativas. En este sentido, Puchta (2019) sehala que los ninos no suelen 
prestar atencion ni ser conscientes de la gramatica de la lengua - al menos no en 
el modo en el que pueden Hegar a comprender los sonidos, el ritmo, la interaccion, 
el juego, etcetera. En linea con este pensamiento, Cameron (2001) explica que:

(C)uando los ninos aprenden un idioma extranjero (FL), de manera natural 
intentan encontrar el significado y la intencion detras del lenguaje. Abordan el 
idioma "desde adentro", enfocandose en como se usa en acciones reales, 
interacciones y con un proposito. Esto es diferente de verlo "desde afuera", 
como un simple sistema de reglas y formas. [La traduccion y el resaltado son 
nuestros]

6 “Low level input” en el original.
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La ensenanza de la gramatica, por lo tanto, debera estar planificada en esos terminos. Es 
decir, ensenar el sistema formal de la lengua a ninos de edad escolar supondra permitir 
que la misma emerja naturalmente como una gramatica interna:

la gramatica puede ser surgir y ser introducida a partir de la discusion de una 
tematica de interes para el nino (Cameron, 2001, p.98)

Si adherimos a la idea de que ensenar una LE a ninos de edad escolar debe partir 
del uso de un discurso significative que fomente la comunicacion autentica, la 
ensenanza explicita de reglas gramaticales no es recomendable antes de los 8 o 
9 anos, ya que a esta edad los ninos aun no han desarrollado plenamente la 
capacidad para un analisis metalinguistico formal. En este sentido, Cameron 
sostiene que la gramatica

puede ser ensenada sin recurrir al metalenguaje (2001, p.98)

En tai caso, la incorporacion de la gramatica se dara mediante estrategias 
informales que faciliten la adquisicion natural y contextualizada de las estructuras 
linguisticas, por ejemplo, en estrecha vinculacion con el vocabulario o mediante la 
ensenanza de bloques de lenguaje.

Sin embargo, para garantizar una comunicacion efectiva es necesario 
tambien utilizar la lengua de manera precisa dado que:

la gramatica es necesaria para expresar significados precisos en el discurso 
(Cameron, 2001, p. 98).

Por lo tanto, si se prioriza unicamente la expresion de ideas sin considerar la 
correccion gramatical, es posible que los ninos desarrollen errores en el uso de la 
LE (Cameron, 2001, p. 111). La ensenanza explicita de las reglas gramaticales, 
en consecuencia, debe evaluarse cuidadosamente en funcion de la edad y las 
capacidades de los estudiantes. En el caso de los ninos del segundo ciclo de la 
Educacion Primaria, la atencion explicita a la forma del lenguaje puede potenciar 
el aprendizaje de la lengua si se imparte de manera adecuada y si se tienen en 
cuenta las caracteristicas propias del grupo de estudiantes.

Ensenar gramatica explicitamente requiere que los profesores ofrezcan 
una cantidad sustancial de input significative, mucha practice y el apoyo necesario 
para que los estudiantes puedan centrarse en la estructura del lenguaje (Pinter, 
2017) sin que esto conlleve una dificultad extrema o se torne el centro de la 
ensenanza de la LE. En este caso, la ensenanza debe enfocarse en la gramatica 
para ayudar a los estudiantes a tomar conciencia de sus caracteristicas y 
utilizarlas con precision en actividades orientadas a la produccion en la L2 
(Schmidt, 1994; Cameron, 2001).
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El lugar de la literatura en la clase de ingles

Existe un consenso generalizado en el ambito academico sobre los beneficios de 
la lectura de textos literarios para los estudiantes de ingles como LE, ya que 
puede ayudarles a mejorar sus habilidades lectoras, potenciar su capacidad 
analitica y fomentar la apertura cultural.

En estrecha sintonia con esta postura, los NAP - LE (p. 15) sugieren la 
integracion de textos literarios en la ensenanza de la lectura, destacando la 
importancia de:

La valoracion de la lectura en lengua extranjera como posibilidad de apertura 
a otras realidades y de reflexion sobre la propia (...)

El disfrute de la lectura en la lengua extranjera que se aprende, de la apertura 
a mundos imaginarios y el placer estetico que suscitan las expresiones 
literarias.

En efecto, los textos literarios, en tanto artefactos culturales, ofrecen diversas 
oportunidades para interactuar con otras voces, con otras visiones del mundo y 
con otros idiomas. A traves de ellos, no solo se nos invita a explorar realidades 
ajenas, sino que, incluso el esfuerzo, muchas veces subestimado, de comprender 
palabras en un idioma diferente al nuestro, se convierte en una valiosa ocasion 
para descentralizar y relativizar nuestro propio conocimiento, nuestras practicas 
culturales y, en ultima instancia, nuestra identidad. De esta manera, la literatura 
se presenta como una puerta abierta hacia la reflexion sobre nosotros mismos y el 
mundo que nos rodea.

Existe un amplio respaldo para el uso de textos literarios en la clase de 
ingles, que abarca razones linguisticas, culturales y personales. En relacion 
directa con nuestro trabajo en el aula, Collie y Slater (1987) resumen cuatro 
beneficios principales: 1) el uso de materiales autenticos y valiosos, 2) el 
enriquecimiento cultural; 3) el enriquecimiento del lenguaje; y 4) la participacion 
personal. Para poder disfrutar de los beneficios de incorporar lectures literarias a 
la clase de ingles, sera necesario que tanto los textos seleccionados como el tipo 
de tareas que se desarrollen en el aula revistan ciertas caracteristicas que los 
hagan accesibles y persigan una serie de objetivos concretos y alcanzables. A 

saber:

• Exponer a los nihos a un lenguaje genuine y no distorsionado.
• Desarrollar y promover la comprension intercultural, una conciencia de las 

diferencias, y fomentar la tolerancia y el entendimiento.
• Abordar temas universales (amor, bondad, amistad, respeto, perdida, etc.).
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Duff y Maley (2007) por su parte sugieren que los docentes pueden hacer frente a 
muchos de los desaffos que presentan los textos literarios al plantear una serie de 
preguntas para evaluar la idoneidad de los textos para un grupo particular de 
estudiantes. Asi, para poder incorporar lecturas literarias a nuestras clases 
deberiamos hacernos preguntas como las siguientes:

^Es probable que el tema interese a este grupo? adecuado el nivel de 
lenguaje? ^Es la longitud adecuada para el tiempo disponible? ^Requiere un 
gran conocimiento previo cultural o titerario? ^Es culturalmente ofensivo de

• Fomentar la conciencia linguistica.
• Ofrecer una rica fuente de input linguistico para la integracion de practicas 

del lenguaje diversas.
• Proporcionar ejemplos claros de estructuras gramaticales y vocabulario.
• Fomentar la interaccion y el compartir sentimientos a traves de sus 

multiples capas de significado.
• Ayudar a los estudiantes a utilizar su imaginacion, aumentar su empatia 

hacia los demas y desarrollar su propia creatividad.

La incorporacion de textos literarios en ingles que cumplan con las caracteristicas 
antes mencionadas podria sin dudas contribuir al cumplimiento de los objetivos 
establecidos los NAP-LE: favorecer el desarrollo cognitive y linguistico de los 
estudiantes, asi como a la formacion de la identidad. En otras palabras, leer 
literatura en ingles no solo seria una estrategia mas para propiciar el desarrollo 
del lenguaje y la habilidad de interpreter textos escritos, sino otra manera de 
contribuir a generar conciencia sobre la complejidad de las identidades 
individuales y sociales, desafiando asi los estereotipos y fomentando el respeto 
por Io diverso.

Es necesario puntualizar tambien, que, a pesar de los beneficios antes 
senalados, implementar la lectura (o la escucha) de textos literarios en el aula de 
primaria puede plantear una serie de desafios tanto para los nines como para los 
docentes. Los expertos coinciden en que estos textos pueden generar dificultades 
relacionadas con la eleccion del texto (en terminos de su relevancia e interes); la 
extension del mismo; el nivel de dificultad linguistica (tanto gramatical como 
lexica); la complejidad (“densidad”) cultural implicada; su adecuacion cultural, 
entre otros. Estas dificultades suelen estar vinculadas a decisiones pedagogicas 
que los docentes debemos tomar. En este sentido, Collie y Slater (1987) sugieren 
que la clave es la idoneidad: es decir, seleccionar el texto literario correcto para el 
aula de primaria debe implicar su adecuacion a “las necesidades, intereses, 
antecedentes culturales y nivel linguistico de los estudiantes” (p. 8).
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alguna manera? ^Se puede explotar facilmente para fines de aprendizaje del 
lenguaje?

En sintesis, leer textos literarios en el aula de ingles ofrece a docentes y 
estudiantes la oportunidad de trabajar tanto en el contenido como en la forma, 
permitiendo explorar sentimientos y perspectivas ajenas a las propias. Para que 
esto ocurra de manera efectiva, debemos crear el ambiente adecuado en el aula 
que haga de la lectura de literature una experiencia

RESOLUCION N°
Expte. Grabado N° 3199241.-

El rol del Juego en la clase de ingles

Wright et al. (2006) definen a la palabra juego como

(...) una actividad que es entretenida y cautivadora, a menudo desafiante, y 
una actividad en la que los estudiantes juegan e interactuan generalmente 
con otros. (p. 1) [La traduccion es nuestra]

El juego asi definido se torna en una valiosa estrategia de ensehanza y de 
aprendizaje pare la clase de una LE ya que los juegos poseen siempre un objetivo 
y un proposito definidos, Io que les permite ofrecer un contexto significative para 
la realizacion de diversas actividades. Su caracter ludico contribuye al disfrute, 
factor que favorece tanto la creacion de un ambiente positive en el aula como el 
establecimiento de un entorno de aprendizaje mas eficaz.

Cant & Superfine (1997) argumentan que

(D)ebido a su naturaleza repetitiva y acumulativa, los juegos resultan 
especialmente eficaces para la consolidacion y el refuerzo de estructuras 
linguisticas y del lexico. Asimismo, constituyen una herramienta valiosa para 
el desarrollo de las competencias linguisticas en los nihos (p. 9).

Las oportunidades de juego potencian el dominio de los conceptos academicos 
por parte de los nihos, ademas de fomentar la motivacion para aprender. A traves 
del juego, los nihos desarrollan diversas habilidades fundamentales como 
aprender a planificar y seguir estrategias, utilizar la imaginacion para resolver 
problemas o aplicar conceptos de manera logica y analitica. Ademas, el juego 
fomenta la comunicacion y la cooperacion con sus compaheros, permitiendoles 
expresar ideas, resolver diferencias y celebrar logros individuales y grupales. El 
juego tambien potencia la creatividad, la exploration estetica y la destreza 
artistica, enriqueciendo su desarrollo integral.

En el caso especifico del aprendizaje de una LE, la implementation de 
juegos puede contribuir a la creacion de contextos significativos y funcionales 
para su uso. Al jugar, se ponen en practica competencias comunicativas y 
metalinguisticas que son objeto de la ensehanza de las lenguas. Es decir, al
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LA EVALUACION
Desde una perspectiva tradicional, la evaluacion ha side concebida como una 
accion ubicada al final del proceso de ensehanza, con el proposito principal de 
calificar y acreditar los aprendizajes al cierre del proceso didactico. Desde esta 
mirada, su funcion se reduce a un mecanismo clasificatorio y burocratico, 
centrado en acreditaciones periodicas o finales, Io que limita la posibilidad de 
comprender el proceso, ajustar y revisar las estrategias docentes, as! como 
fomentar la autoevaluacion de los estudiantes.

Sin embargo, autores como Poggi (2008) y Perrenoud (2008), entre otros, 
plantean que la evaluacion no debe entenderse como un mecanismo de control, 
sino como una herramienta para sistematizar y conceptualizar experiencias que 
contribuya a la generacion de instancias de reflexion sobre los diversos factores y 
dimensiones involucrados en los procesos de ensenanza y aprendizaje.

participar de los juegos, los nines necesitan comprender Io que otros dicen o han 
escrito, y a su vez, expresar sus ideas de forma oral o escrita para compartir 
informacion o dar su opinion. De este modo, los juegos no solo fomentan el 
aprendizaje, sino que tambien transforman el. estudio del idioma en una 
experiencia practica y envolvente (Cant & Superfine, 1997).

A la vez, los juegos son un buen sustituto para las actividades que 
requieren de repeticion al propiciar el uso continue de ciertas formas del lenguaje; 
sin embargo, al involucrar la transmision de informacion, opiniones y emociones, 
los juegos no solo incorporan los beneficios de la practica estructurada, sino que 
tambien permiten experimentar el idioma como un medio de comunicacion mas 
autentico y dinamico y que los ejercicios mecanicos.

tQue teneren cuenta a la hora de seleccionarjuegos?

• Los juegos deben estar vinculados al aprendizaje del idioma, asegurando 
que su contenido contribuya al desarrollo lingulstico de los nihos.

• Deben tener una meta clara y un proposito definido, orientados a fomentar 
habilidades linguisticas especificas en los participantes.

• Todos los nihos deben tener la oportunidad de involucrarse activamente, 
garantizando inclusion y equidad en la participacion.

• Su preparacion y ejecucion deben ser sencillas y agiles, para que se 
integren facilmente en la dinamica de la clase.

• Deben resultar entretenidos y motivadores, de modo que los nihos disfruten 
la experiencia de aprendizaje. (Cant & Superfine, 1997)
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De proceso, formativa, informativa

En linea con los principios epistemologicos que sustentan esta propuesta, por lo 
tanto, proponemos una mirada mas amplia, entendiendo a la evaluacion como un 
componente esencial de la propuesta didactica en si misma. Este componente se 
Integra a cada etapa del proceso de ensenanza como una herramienta que 
permite recopilar y utilizar informacion de manera continua para monitorear, guiar 
y ajustar el proceso de ensenanza, para favorecer y potenciar aprendizajes 
significativos, y para revisar la propuesta en si (objetivos, contenidos, actividades, 
recursos, etcetera). En otras palabras, concebimos a la evaluacion mas alia del 
monitoreo de los aprendizajes: la pensamos como un recurso para el aprendizaje 
(Stiggins, 2007; Carless 2009).

Este modelo de evaluacion orientado a los aprendizajes resalta que 
cualquier tipo de evaluacion puede desempenar un papel en la mejora y el 
fortalecimiento de los mismos. Ademas, subraya la importancia de considerar 
tanto la preparacion para evaluaciones sumativas como las evaluaciones 
formativas continuas como elementos que contribuyen al desarrollo del 
aprendizaje.

La evaluacion del aprendizaje de ninos de edad escolar juega un papel 
crucial en el desarrollo de su autoestima y motivacion, ya que aun estan 
construyendo su vinculo con el proceso educative. Por ello, es fundamental 
reconocer que cualquier tipo de evaluacion puede tener consecuencias 
significativas, e incluso perjudiciales, si no se gestiona adecuadamente. No 
obstante, cuando la evaluacion se Integra en un proceso bien estructurado, 
equitativo y cuidadosamente disefiado, se convierte en una herramienta valiosa 
que favorece el aprendizaje y motiva a los ninos en su desarrollo academico. De 
alii la importancia de disehar estrategias de evaluacion adecuadas, con propositos 
bien establecidos, y lo suficientemente flexibles de modo que permitan la 
utilizacion de instrumentos y recursos de evaluacion variados.

^Evaluation sumativa o formativa?

Es importante entender que es el proposito de una actividad de evaluacion, no su 
contenido, lo que define si es para el aprendizaje (formativa) o del aprendizaje 
(sumativa). En pocas palabras, definimos a la evaluacion formativa como aquella 
instancia que engloba un proceso iterative con un enfoque en retroalimentacion 
informada; la evaluacion sumativa, por el contrario, se centra en el resultado de 
un solo evento evaluativo.

Son muchos los autores que analizan y destacan los beneficios de 
implementar estrategias de evaluacion formativa (Boyd, 2020; Carless, 2009;
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Perrenoud, 2008; Stiggins, 2007; entre otros). Dentro de los mas significativos, 
podemos senalar que la evaluacion formativa:

• Esta integrada en, y refleja y complementa, las pedagogias del aula.
• Implica compartir los objetivos de aprendizaje con los estudiantes.
• Tiene como proposito ayudar a los estudiantes a conocer y reconocer los 

objetivos que deben alcanzar.
• Involucra a los estudiantes en la autoevaluacion.
• Proporciona retroalimentacion que permite a los estudiantes reconocer sus 

proximos pasos y como alcanzarlos.
• Esta basada en la confianza de que cada estudiante puede mejorar.
• Implica que tanto el docente como los estudiantes revisen y reflexionen 

sobre los datos de la evaluacion.

Adoptar este enfoque nos lleva a incorporar la evaluacion dentro de la practica 
cotidiana del aula y a utilizar diferentes estrategias para recolectar evidencia del 
aprendizaje. La implementacion de una u otra (como por ejemplo estrategias de 
autoevaluacion) dependera en gran medida de la edad de los estudiantes.

Por otra parte, si bien el enfoque aqui sugerido promueve la evaluacion 
formativa - es decir, en la evaluacion que se incorpora como parte de la actividad 
de aprendizaje a Io largo del proceso, entendemos que una instancia de 
evaluacion sumativa bien pensada y bien elaborada puede estar orientada al 
aprendizaje y sumar variedad a las estrategias de evaluacion que podemos 
utilizar para informar el aprendizaje y no solo para acreditarlos.

El tratamiento del error y la retroalimentacion

El aprendizaje de una LE implica un proceso dinamico de estructuracion y 
reestructuracion del conocimiento, donde se atraviesan diversas etapas 
intermedias o interlenguas antes de alcanzar el dominio de la lengua meta 
(Kumaravadivelu, 2009). En este camino, el error debe ser entendido como un 
elemento natural del proceso de apropiacion del lenguaje. Si el objetivo es que el 
alumno construya su propio conocimiento, entonces la evaluacion debe estar 
alineada con esta finalidad. Por ello, la informacion obtenida en una instancia 
evaluativa no debe quedar unicamente en manos del docente, sino que debe ser 
devuelta al estudiante, permitiendole reconocer sus fortalezas y debilidades, 
reconocer y corregir errores, y reorientar su proceso de aprendizaje.

Es fundamental que los ninos reciban retroalimentacion no solo tras 
cualquier evaluacion que realicen, sino tambien luego de cualquier tarea aulica. 
Es necesario que dicha retroalimentacion sea tanto correctiva como significativa.
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Kerr (2020) destaca la relevancia de brindar diferentes formas de dar 
retroalimentacion: a toda la clase, de manera individual, de forma oral o escrita. 
Este autor senala tambien que el momento de la retroalimentacion debe ser 
inmediato, justo despues de la tarea, ya que la atencion de los nines pequenos 
tiende a desviarse rapidamente.

For otra parte, la retroalimentacion puede adoptar diversas formas (Boyd, 
2020). En ocasiones, ofrecer retroalimentacion de "apoyo" puede servir para 
tranquilizar y ayudar a bajar la ansiedad que situaciones de evaluacion pueden 
generar en ninos. Este tipo de retroalimentacion no necesariamente puede 
desprenderse de los resultados del aprendizaje. Otra forma de brindar 
retroalimentacion es "estrategica", mediante la cual se puntualiza un aspect© a 
mejorar y se brinda a los estudiantes las herramientas necesarias para lograr 
dicha mejora. Boyd (2020) sugiere que cuando se trata de ninos pequenos, es 
importante centrarse en dos aspectos clave al proporcionar retroalimentacion 
estrategica: a) centrarse en un solo aspect© de aprendizaje por vez para evitar 
confusion y denotacion; y b) debe ir acompanada de una tarea o sugerencia sobre 
que hacer para mejorar; algo concreto que el estudiante pueda hacer facilmente.
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